משרד החינוך – وزارة التربية والتعليم
המזכירות הפדגוגית –  السكرتارية التربوية
הפיקוח על הוראת האזרחות –  التفتيش على تعليم  المدنيات

מסמך מלווה מחוון - בגרות קיץ תש"ע
לשאלון  34114 – שתי יחידות לימוד
למורות  ולמורים שלום, 

במבחן בגרות מועד קיץ תש"ע נבחנו לראשונה  רוב ל תלמידי ישראל מבחן בגרות באזרחות בהיקף של שתי י"ל בשאלון 34114 . מסמך זה שאנו מפרסמים, הוא מסמך נלווה לדגם התשובות לשאלון בחינת הבגרות.
מטרת דגם התשובות לשאלון באזרחות היא לאפשר הערכה אחידה לכל התלמידים בארץ. 
מטרת מסמך זה היא לכוון את המורים בנושאים שבהם בלט קושי בהשגת מטרות ההוראה, במיומנויות או בתכנים.
הערות כלליות .
במבחן זה השאלות נוסחו בצורת התשאול החדשה: ציין, הצג, הסבר.  
צורת תשאול: ( בפרק א' ובפרק ד') מילות ההוראה המקובלות
ציין  - זיהוי המושג  - התלמיד מזהה את המושג עליו נשאל : גישה, זכות, עקרון, וכו'
הצג  - הגדרת המושג -  התלמיד מפרט את הידוע לו על המושג  מתוך  חומר הלימוד 

הסבר -    שיש בו שני רכיבים:

ביסוס  :התלמיד מתייחס למרכיבים באירוע  הקשורים למושג אותו התבקש 
                לאתר בשאלה, ע"י  ציטוט  המשפטים הרלוונטיים,  או ע"י כתיבתם במילותיו.
            קישור (נימוק) , התלמיד צריך לקשר בין המושג  שזיהה וההגדרה שכתב,
                לבין הכתוב בטקסט.

במבחן הבגרות במועד קיץ  תש"ע ניכר שתלמידים עדין לא הפנימו את מיומנות הקישור, 
חשוב לתרגל מיומנות זו בכיתות, כמו כן הנושא ילובן בהשתלמויות בפסג"ות
שאלות ידע (פרק ב' חלק ראשון) – צורת תשאול: מילות ההוראה המקובלות : 
ציין  - כינוי המושג המבוקש בשם,  השימוש בהוראה זו ילווה בד"כ בהוראה נוספת. 
הצג  -  פירוט ותיאור המושג המבוקש.  השימוש בהוראה זו ילווה בד"כ בציון כמותי של הרכיבים הנדרשים בתשובה 
הסבר  - היכולת להבהיר קשר בין רכיבים שונים. השימוש בהוראה זו מחייב את התלמיד להתייחס למונחים  אליהם מכוונת השאלה, ולהבהיר את הקשר ביניהם.
שימו לב: בחלק זה של הבחינה (שאלות ידע פשוטות) : יש שני סוגים של שאלות:
 שאלות שהמטלה בהן היא "הצג" כמו שאלות 5 או 6 במבחן הבגרות, שהן שאלות שינון בלבד
שאלות שהמטלה בהן היא "הסבר" כמו שאלות 4 או 7 במבחן הבגרות , והן שאלות קשות יותר כיוון שהתלמיד צריך לקשר בין הרכיבים השונים יש כאן גם מיומנות של יישום ולא רק של ידע.

שאלות ידע מורכבות, (פרק ב' חלק שני) – צורת תשאול, מילות ההוראה המקובלות:
שאלות אלו מורכבות  -  משני חלקים, בד"כ  שתי הוראות: גם ציין / הצג.....  וגם הסבר ....
                                   -  מנוסחות כ"שאלות מדרגה",
 כלומר התשובה לחלק השני מתבססת על התשובה לחלק  הראשון. 
החלק השני של השאלה דורש מהתלמיד לבצע אינטגרציה כלשהי בין שני נושאים מתכנית הלימודים.
ולכן חלק זה של המבחן הוא חלק קשה עבור התלמידים. 
חשוב לתרגל מיומנות זו בכיתות, כמו כן הנושא ילובן בהשתלמויות בפסג"ות
           
שאלות הבנה (פרק ג'): הבנה וניתוח טקסט - צורת התשאול :
בשאלות אלו בצורת התשאול החדשה, הזיהוי ניתן לתלמיד  בגוף השאלה, והתלמיד נדרש  להציג את המושג  על סמך החומר הנלמד,  ורק אח"כ לבסס אותו מתוך הקטע ולקשר בין הצגת המושג לבין החלקים הרלוונטיים בקטע. 
הקושי הבולט במבחן בגרות קיץ  תש"ע הוא שחלק מן התלמידים הציגו את המושג מתוך הקטע, ולא מתוך החומר הנלמד, ובכך לא ענו  במלואה על המטלה הנדרשת.
יש לכוון את התלמיד לכך שהצגת המושג  תהיה במנותק מהקטע, ותתבסס רק על החומר הנלמד, ורק אח"כ התלמיד יבסס וינמק את הקשר בין המושג לבין הכתוב בקטע.

הערות כלליות לחלק שלישי

· בחלק זה יש שני קטעי טקסט על פי האשכול  שכל בית ספר לומד. לתלמיד מותר לענות על כל אחד מן האשכולות (והתשובות ייבדקו בכל מקרה), אולם - יש להנחות את התלמידים לענות על השאלות באשכול שהם למדו ולא על השאלות באשכול האחר , גם אם נדמה להם שהם יודעים את התשובות . 

· בטקסטים של פרק ג' יש פעמים רבות מספר "עוגנים"  לכל מושג המופיע בשאלות. לפיכך, לתלמיד יש מספר אפשרויות לבסס את המושג מתוך הטקסט. יש להנחות את התלמידים לקרוא את הטקסט באופן הוליסטי (כוללני) ולאתר בתוכו לפחות "עוגן" אחד למושג שהתבקש. נא להדגיש לתלמידים שעליהם להקפיד על הלימה מלאה בין הביסוס (הקטע בטקסט) לבין הקישור (המאפיין של המושג אליו מתייחסים).

הערות כלליות לגבי החלק הרביעי 

בחלק זה של הבחינה היו שני סוגי שאלות , ארבע שאלות אירוע , ושאלת עמדה  אחת, התלמיד נדרש לענות על שתיים מתוך חמש שאלות. להזכירכם: בחוזר מפמ"ר מס' 2 שפורסם בחודש מרץ 2010 כתוב: בקיץ תשע"א, חורף תשע"ב: בפרק ד' בבחינה יהיו 4 שאלות: 3 שאלות מסוג "אירוע", ושאלה אחת מסוג "עמדה". התלמידים יתבקשו לענות על שתיים מתוך ארבע שאלות. כלומר בקיץ תשע"א יהיו בפרק ד' רק 4 שאלות, שמהן שאלה אחת היא שאלת עמדה.
שאלות עמדה  

שאלות בהן נדרש התלמיד להציג את עמדתו בדרך של כתיבת טיעון
תשובת התלמיד בשאלת העמדה צריכה לכלול שני חלקים:
טענה:  הטענה חיבת להתבסס על הסוגיה השנויה במחלוקת שמופיעה בשאלה, ולסוגיה זו התלמיד מוסיף אם הוא תומך או מתנגד לכתוב בשאלה.
נימוקים: נימוקים שבאמצעותם התלמיד מבסס את עמדתו.
התלמיד צריך לכתוב שני נימוקים נפרדים ושונים, בכל נימוק התלמיד צריך להציג מושג באזרחות, ולקשר בין המושג לבין הטענה.
חשוב לתרגל מיומנות זו בכיתה גם בחומרים הנלמדים וגם במטלת הביצוע.
כמו כן הנושא ילובן בהשתלמויות בפסג"ות.


הערות כלליות
· הערה עקרונית לגבי הצגת מושגים: על מנת לא לכוון לניסוחים ספציפיים (של הספר / של המחוון / של המורה), ולהימנע מ"למידת שינון" של המושגים, יופיעו לגבי כל מושג בדגם התשובות הרכיבים העיקריים הנדרשים להבהרת המושג,  הרכיבים הללו יכולים להיות מנוסחים על ידי התלמיד בדרכים שונות ולעיתים אף באמצעות דוגמאות.
· תשובות התלמידים צריכות לשקף הכרה של המושגים, והבנה של הקשר בין המושג לטקסט. אין להתעקש על ניסוח כזה או אחר, אלא לבדוק האם התלמיד מכיר את המושגים והבין את הטקסט.
· בהוראת הידע (המושגים) יש ללמד בדרך של הבנה ולא של  שינון.  יש לכוון את הוראת המושגים על-פי מטרות ההוראה במדריך למורה. 
· בכל שאלה בה מתבקשת השוואה ( שאלה בה מתבקשים התלמידים להציג הבדלים / נקודות דמיון) יש ללמד את התלמידים לענות בהתאם למאפיינים של השוואה (קריטריונים לפיהם מציינים נקודות הבדל  ושוני או נקודות דמיון). חשוב כי התשובה תתייחס לאותו קריטריון, ותציג כיצד הוא בא לביטוי בשני הפריטים שניתנו להשוואה.
· חשוב מאוד שהמורים ילמדו ויבחנו את תלמידיהם ברוח דגם התשובות וההבהרות הנזכרות במסמך זה.

הערות והבהרות על פי סדר השאלות בבחינה:
שאלה מס' 1 סעיף א' : הבחנה והעדפה מתקנת:
קיים קושי בזיהוי בין הבחנה להעדפה מתקנת, הקושי המרכזי בזיהוי נובע בעצם העובדה: שכל העדפה מתקנת מתחילה בסוג מסוים של הבחנה, ואז צריך לבחון את השוני הזה על פי ארבעת הקריטריונים: איזו הטבה, קהל היעד,  זמן ההטבה, ומטרת ההטבה.
	הקריטריון
	העדפה מתקנת
	הבחנה

	הטבה
	יחס שונה בצורה של הטבה (השוני בין האנשים, לכאורה, אינו רלוונטיות לעניין עצמו
)
	יחס שונה לאנשים השונים זה מזה,  כאשר שוני זה הוא רלוונטי לעניין (מסיבות מוצדקות)

	קהל היעד
	ההטבה ניתנת לקבוצה  מוגדרת של אנשים או לאזורים מוגדרים
	ההבחנה היא לבודד (או לקבוצה של בודדים) [כלומר – גם  אם יהיה רק אדם אחד כזה, עדיין יש להבחין אותו מהרוב]

	זמן ההטבה
	היחס המועדף מוגבל בזמן, 
עד לצמצום הפער.
	ההבחנה היא על בסיס קבוע.  
כל עוד הצורך הייחודי קיים.

	סיבת ההטבה
ומטרתה
	היחס המועדף ניתן בגלל: קיפוח או עיוות או עוול שנוצרו בגלל מדיניות או בשל נסיבות בעבר והמטרה היא להגיע לשוויון מהותי
	ההבחנה היא בגלל צרכים ייחודים , כישורים שנדרשים, או יכולות 



הערה חשובה: ה"גבול" התיאורטי בין העדפה מתקנת לאבחנה/אפליה הוא כיום עמום, זאת כיוון שהעדפה מתקנת היא "בעיני המתבונן"  (יש הרואים בה המשך להבחנה – ועל כן מכנים אותה העדפה, ויש הרואים בה אפליה כלפי קבוצת הרוב  – זוהי מהות הויכוח לגביה).
על כן, כאשר אנו מתייחסים לתשובה של תלמיד עלינו ל"נטרל" את הפן השיפוטי-ערכי לגבי תשובתו (האם אנחנו או קובעי המדיניות מסכימים עם עמדתו הערכית בסוגיה). עלינו להתרכז בבדיקה האם התלמיד  - לשיטתו - עשה שימוש נכון במושג בו בחר. 

(הערה זו היא כללית. מובן שבשאלות ספציפיות – כמו שאלה מספר 1, בהן יש בשאלה עוגנים המצביעים לכיוון מושג מסוים באופן מובהק, יש לתת ניקוד מלא רק לתלמידים שהתייחסו למושג זה). 

שאלה מס' 1 סעיף ב' : זכות הציבור לדעת והזכות לחירות המידע
בתשובות התלמידים מופיעים שני המושגים האלה. שניהם נכונים בהקשר זה, אך חשוב לנו לציין ולדייק  את ההבדל ביניהם:

זכות הציבור לדעת היא הזכות הכללית והעקרונית, מטרתה לאפשר לאזרח לצרוך, לקבל ולהחליף מידע בנושאים שונים ומגוונים, ככלי לגיבוש עמדות ודעות, והוא עושה זאת באמצעות קבלת מידע ממקורות שונים או דרישתו.

חופש המידע הוא זכות ספציפית (הכלולה במסגרת זכות הציבור לדעת), ועניינה בזכותו של האזרח לקבל מידע המצוי בידי רשויות המדינה.  
ההבדלים בין חופש המידע לבין הזכות הכללית ("זכות הציבור לדעת") הם בכמה מישורים:  מבחינת הנושאים – בחופש המידע מדובר רק בנושאים שרשויות המדינה אחראיות להם ורק במידע המצוי בידי הרשויות ;  מבחינת קבלת המידע – במימוש חופש המידע יש חובה המוטלת על הרשויות (ולא על גופים פרטיים) לספק לאזרחים את המידע ; מבחינת המטרות – חופש המידע מבטיח את יכולתו של אזרח לקבל החלטות פוליטיות ואחרות, וכן זכותו להביע ביקורת על הרשויות לאור המידע שימסרו.   החוק  בישראל העוסק בחובה זו של הרשויות נקרא "חוק חופש המידע, התשנ"ח-1998", ואכן, סעיף 1 לחוק זה קובע: "לכל אזרח ישראלי או תושב הזכות לקבל מידע מרשות ציבורית בהתאם להוראות חוק זה".  [הסבר מפורט מופיע בספר "להיות אזרחים בישראל", בעמ' 528 ].
שאלה מס' 3 : ההבדלים בין לאומיות אתנית ללאומיות פוליטית.

ראשית, חשוב לציין שהשאלה עסקה בהבדל בין שני סוגי הלאומיות, ולא בהבדל בין לאומיות לאתניות.

מבדיקת תשובות רבות למבחן הבגרות, נראה שהתלמידים מצטטים באופן טכני:
 "פרי בחירה או לא פרי בחירה" לא תמיד מתוך הבנת המושגים.
הנחיה למבחנים הבאים: כאשר התלמיד נדרש להגדיר מהי לאומיות פוליטית או אתנית, עליו להגדיר תחילה מהי לאומיות [תחושת זהות / שאיפה של קבוצת אנשים להגדרה עצמית / ריבונות / עצמאות בשטח מוגדר] ולאחר מכן להציג את המאפיינים הייחודיים של סוג הלאומיות אליו התבקש להתייחס [המשותף לקבוצת האנשים הוא...]. 

במקרה של השוואה בין שני סוגי הלאומיות כמו במבחן בגרות קיץ תש"ע, אין הכרח בהצגת קריטריון ההשוואה באופן מפורש,  אבל ברור כי תשובה אינה יכולה להיות מלאה אם אין בה , במשתמע, קריטריון לפיו נכתבה.
להלן כמה דוגמאות אפשריות לקריטריונים ולהבדלים בין המושגים.

בעבודה בכיתה על מיומנות ההשוואה חשוב מאוד לעבוד לפי מודל זה: תחילה לגבש קריטריונים להשוואה, ואז לבחון את נקודות הדמיון או השוני בין המושגים לאורם: 
	
	לאומיות אתנית
	לאומיות פוליטית

	מהם היסודות המשותפים ? 
	יסודות שיוכים  : 

חברה בעלת יסודות משותפים שאינם ניתנים לבחירה: שפה, מוצא, תרבות, דת, היסטוריה.
	יסודות נרכשים:
חברה בעלת יסודות משותפים שניתנים לבחירה: אידיאולוגיה, ערכים, רעיונות,

	מהו מרכיב הזהות הדומיננטי ? 
	לאומיות אתנית מתבססת על זהות דתית  או לאומית
	לאומיות פוליטית מתבססת על זהות אזרחית

	האם יש חפיפה מלאה בין לאום  ל  אזרחות?
	אין חפיפה מלאה בין השייכות ללאום לבין האזרחות :  
לאום – שייכות לקבוצה האתנית, אזרחות – שייכות למדינת הלאום (יש גם קבוצות מיעוט אתני שיכולים להיות אזרחי מדינת הלאום).
	תמיד מתקיימת חפיפה בין לאומיות לאזרחות.
יש זהות בין השייכות ללאום הפוליטי לבין האזרחות

	מהו סוג המדינה המאפיין סוג לאומיות זה? 
	מדינת לאום
	מדינת כל אזרחיה.


שאלה מס' 4 : סמלי המדינה

שאלה זו היא לכאורה שאלה פשוטה במיוחד, אך הסתבר שהיה קושי גם בפריט הידע, ובמיוחד בהצגת הביטוי למדינה יהודית.  בהוראת נושא זה המטרה היא שהתלמידים יזהו את המאפיינים היהודים בחוקים בסמלים ובמוסדות, וידעו להסביר את הביטוי ליהדותה של המדינה בכל אחד מהם [כלומר, לא רק לציין שבדגל המדינה מופיעים מגן דוד ושני פסי תכלת, אלא להסביר מהם המאפיינים היהודיים בכך] . יש להדגיש את משמעות הסמלים, ולהדגיש את מקורם: מתוך הדת היהודית /  מתוך המורשת  והתרבות היהודית / מתוך הלאומיות היהודית. 
השנה אנו מציעים לחזק נושא זה על ידי הוראת  ההמנון הלאומי "התקווה" גם מתוך ספרה של אסתרית בלצן, ובו תיאור גלגוליו של  השיר עד הפיכתו להמנון  לאומי, לימוד אודות המנונים לאומיים אחרים. (זהו פריט ידע חובה שנוסף לתוכנית הלימודים, כמפורט בחוזר מפמ"ר מס' 1 תשע"א). 
שאלה מס' 8 : המובן הפורמאלי של הדמוקרטיה.
נושא הדמוקרטיה הפורמאלית והמהותית הוא אחד הנושאים הקשים לתלמידים להבנה,  

בנושא הדמוקרטיה הפורמאלית יש להדגיש את כללי המשחק, ואת הדמוקרטיה כצורת ממשל, ואילו בדמוקרטיה מהותית יש להדגיש את  היות האדם וזכויותיו במרכז,  דמוקרטיה כערך.
 על מנת להפנים נושא זה יש לחזור על  המובן הפורמאלי והמובן המהותי בהוראה של כל אחד מעקרונות הדמוקרטיה, ולהדגיש את ההיבטים הפורמאליים והמהותיים של כל עקרון.
שאלה מס' 9 חלק שני: תפקידי היועץ המשפטי לממשלה

בשאלה זו תלמידים בלבלו בין התפקידים של היועץ המשפטי לממשלה לבין התפקידים של מבקר המדינה , אומנם שניהם עומדים בראש מוסדות פורמאליים לפיקוח  ובקורת על השלטון, ולשניהם תפקיד חשוב בריסון השלטון , אך לשניהם תפקידים שונים:
מבקר המדינה בודק את החוקיות והיעילות  של מוסדות ממשלתיים או מוסדות במימון חלקי או מלא של הממשלה, ואת טוהר המידות של האנשים בתפקידים השונים, ורוב תפקידו הוא בקורת שלאחר מעשה, בקורת בדיעבד.
היועץ המשפטי לממשלה אחראי על חוקיות פעולות הממשלה, הכנת הצעות חוק, כבקורת מונעת, כבקורת שלפני מעשה, ומכאן גם שמו יועץ משפטי...ותפקידיו הנוספים הם: ראש התביעה הכללית, והגנה על האינטרס הציבורי, ומוסמך לטפל בענייני הסגרת עבריינים.
שאלה מס' 10 : מדינת התורה

בשאלה זו במבחן בגרות קיץ תש"ע ובבחינות הבאות , זיהוי הגישה ניתן בגוף השאלה, והתלמיד צריך להציג את מאפייני הגישה.
הקושי הבולט בשאלה זו במבחן האחרון הוא שהתלמידים הציגו את הגישה מתוך הטקסט ולא מתוך החומר הנלמד, ולמעשה לא התייחסו למאפייני הגישה כפי שנדרשו אלא לביטוייה בשטח, כפי שבאו לידי ביטוי בקטע. תשובה כזו היא תשובה חלקית מאד, שכן היא לא מכילה הסבר מלא כנדרש. כאמור יש להדגיש בפני התלמידים שהצגת המאפיינים היא מהחומר הנלמד, ורק אח"כ הביסוס והקישור מתוך הטקסט.

בגישת מדינת התורה (וגם בגישות אחרות) תלמידים מציגים את  אופי האנשים החיים במדינה התורה במקום להציג את אופייה של המדינה ע"פ תפיסת העולם של גישת מדינת התורה.
בשאלה זו ובשאלות אחרות בנושא גישות למדינה יהודית , בהצגת הגישה, יש להדגיש קודם את כל מאפייני הליבה שהם ייחודים לגישה הנשאלת בשאלה, ורק אח"כ אפשר להוסיף מאפיינים משותפים לגישות נוספות.
שאלה מס' 12 : ויכוח בנושא חקיקה דתית

שימו לב: בשאלה זו הפריט אליו התבקשו התלמידים להתייחס אינו "מושג רגיל" באזרחות , למשל זכות עקרון גישה וכו.... אלא עמדה בויכוח עליו למדו בחומר הלימוד. תלמידים רבים התקשו בשאלה זו בשל העובדה שהמדובר באיתור עמדה של הכותב בתור הטקסט – כלומר, הצורך לאתר טיעון בתוך טקסט (ולא לאתר עובדות בלבד). 
שאלות מסוג זה ימשיכו להופיע במבחן הבגרות בפרק ג', חשוב לתרגל במהלך השנה מיומנות זו בטקסטים עם עמדות שונות בויכוח, אנחנו נתרגל מיומנות זו גם בהשתלמויות בפסגו"ת.
קושי נוסף היה,  שהתלמידים היו צריכים להציג את העמדה התומכת, או את העמדה המתנגדת  לויכוח בנושא חקיקה דתית,  עמדה עקרונית כפי שקיימת בפוליטיקה ובציבור הישראלי. תלמידים רבים לא הציגו את העמדה בויכוח בנושא החקיקה הדתית אלא ציטטו מהקטע  ובעצם כתבו רק את הדוגמאות מהקטע, בלי להתייחס קודם כל לעמדה העקרונית.  כאמור יש לתרגל עם התלמידים את הצגת הפריט המבוקש  המושג / העמדה / הגישה / הזכות ... מהחומר הנלמד ורק אח"כ הביסוס והקישור מהטקסט .
שאלה מס' 14 שלטון מקומי.

בשאלה זו מוצג הויכוח בין התומכים בפיקוח הדוק יותר של השלטון המרכזי (שלטון ריכוזי) לבין התומכים במתן אוטונומיה רחבה יותר לשלטון המקומי (שלטון ביזורי). להלן כמה דוגמאות להבדלים בין התומכים והמתנגדים:

	השלטון המקומי
 כזרוע של השלטון המרכזי
הגישה הריכוזית
	השלטון המקומי-  גוף אוטונומי שפועל 
מטעם תושבי המקום ועבורם.
הגישה הביזורית

	יעילות שלטונית:  נמנעת כפילות בכ"א ונמנעים חיכוכים וניגודי אינטרסים בין השלטון המקומי לשלטון המרכזי
	יעילות שלטונית: קצב קבלת ההחלטות מהיר יותר בשלטון המקומי ולכן היעילות גדולה יותר , במקום הבירוקרטיה של השלטון המרכזי.

	ממשל ריכוזי  נותן פתרון אחד ואחיד לכל הבעיות, ובצורה כזאת תובטח אחידות במדיניות בשלטון ובביצועה ויושג תיאום בין הרשויות מקומיות שיש להן אינטרס משותף
	לכל רשות מקומית יש בעיות משלה וצרכים משלה , ולכן אחידות במדיניות תפגע  בהתפתחותן של רשויות מקומיות.


שאלה מס' 17:  הגישה הליבראלית.
גישה ליבראלית: תשובות רבות מתארות את המציאות  הנוצרת כתוצאה מנקיטת גישה ליברלית ולא את השקפת העולם הליברלית:
מציאות: קיומם של חברות פרטיות / מוסדות פרטיים; קיומם של פערים חברתיים-כלכליים; אי אספקת שירותים חברתיים; מיסים נמוכים; שירותים יקרים; אי תמיכה בחלשים [כל אלה היו בתשובות התלמידים בעת הצגת הגישה...]
השקפת עולם: שאיפה לחירות כלכלית ותחרות חופשית; שאיפה לשוק חופשי; עידוד יוזמה אישית; תפיסה לפיה חירות הפרט שתביא למיצוי הפוטנציאל האישי ולחברה טובה יותר; הימנעות המדינה מהתערבות בתחום הכלכלי-חברתי
ברמת הצגת המושג, צריך להיות ברור מתשובת התלמיד שהוא מבין שהגישה מדגישה את עקרון החירות בתחום החברתי כלכלי  (אי התערבות בעניינים החברתיים – כלכליים של הפרט / עידוד תחרות חופשית בתחום החברתי – כלכלי).
באופן כללי בשאלות לגבי הגישות הליבראלית הגישה והסוציאל דמוקרטית, יש להדגיש שההבדלים ביחס לערכי החירות והשוויון בין שתי הגישות הם רק בתחום הכלכלי חברתי. שתי הגישות הן דמוקרטיות ובמדינות בעלות שתי הגישות  יש חירות פוליטית  ושוויון פוליטי. כמו כן יש להדגיש  שהויכוח בין הגישות נוגע למידת התערבותה של המדינה בתחום הכלכלי חברתי, ולא בתחומים אחרים.
בהוראת נושא הגישות הכלכליות  חברתיות, אנחנו מציגים את הגישות בצורה דיכוטומית, אבל במציאות היום, הדגם המצוי הוא "מדינת רווחה" שילוב של שוק חופשי ודאגה לצרכים הבסיסים של הפרט, בהדגשים לכאן או לכאן.
במסגרת העדכונים בתוכנית הלימודים כפי שהוצגו בחוזר מפמ"ר מס' 1 תשע"א יש ללמד את המושג "מדינת רווחה"  -  ומשמעותו כיום.  הפרקים בספרים הקיימים אינם בהירים מספיק, ויוצרים תמונה דיכוטומית בין הגישות, בשעה שהמצב בעולם ובישראל מורכב הרבה יותר.
שאלה 20 – שאלת עמדה
מבדיקת מחברות הבחינה מתברר ששאלה 20 נבחרה על ידי תלמידים בכל הרמות. חשוב שהמורים יהיו מודעים לכך, ויקפידו על הוראת המיומנות הנדרשת למענה על שאלה מסוג זה, לתלמידיהם בכל כיתות הלימוד.
מבחינה צורנית - ברוב התשובות הקפידו התלמידים על מבנה התשובה, תוך הצגת עמדתם בצורת טענה והנמקה באמצעות שני הסברים. מבחינה תוכנית – לצד תשובות יפות ומלאות
, הרי שבתשובות רבות נראה כי עדיין לא הופנמה המהות הנדרשת. הקשיים שהתגלו: 

· קושי בהגדרה מדויקת של הסוגיה אליה מתייחסת השאלה
· טענה חלקית או שאינה מתייחסת לסוגיה אותה ממקדת השאלה. 
· שימוש במושגים לא רלוונטיים או שימוש במושגים רלוונטיים אך העדר הסבר ברור שיקשר בין המושג לבין הטענה.

על נקודות אלה יש לעבוד עם התלמידים במהלך שנת הלימודים:
1. תשובת התלמיד צריכה להיכתב בצורת טיעון. הוא מונחה לכך בשאלה עצמה ועליו להתייחס לשני חלקי הטיעון בנפרד: א. טענה

                                           ב. הנמקה – באמצעות שני נימוקים שונים

2. נימוקי התלמיד צריכים להתבסס על מושגים באזרחות,  הרלוונטיים לטענה, מתוך החומר הנלמד. תשובה אינטואיטיבית לא מספיקה, כך גם שימוש במושג שאינו רלוונטי. 
3. נימוק צריך לכלול הסבר, כלומר : קישור בין המושג אותו בחר התלמיד להציג לבין טענתו.
הנחיות מדויקות להוראת המיומנות הוצגו בהשתלמויות בשנה"ל תש"ע ויתורגלו גם במהלך השנה הנוכחית בהשתלמויות בפסג"ות. כמו כן ניתן למצוא הנחיות לכתיבת תשובות לשאלות עמדה בחוזר מפמ"ר 1 תש"ע ובאתר אזרחות החדש
� כך למשל, אם אוניברסיטה מקיימת העדפה מתקנת בקבלה לבית הספר לרפואה לעולים חדשים,  הרי שהשוני לפי מתקיימת המדיניות הזו אינו רלוונטי: עולה חדש אינו טוב יותר או פחות כרופא מתושב ותיק.


� במפגשים האזוריים שיקיימו המדריכים במהלך חודש אוקטובר יוצגו מספר תשובות לדוגמא
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